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 مناقشاتإدارة ال

الطلاب بنجاعة في  إجاباتخمس ممارسات تشكل نموذجًا لاستعمال 

مناقشات الصف الكامل يمكنها أن تجعل تعليم المهام ذات المستوى العالي 

 سهل الإدارة على المعلمات

 

Orchestrating Discussions 

Five practices constitute a model for effectively using student responses in 

whole-class discussions that can potentially make teaching with high-level 

tasks more manageable for teachers. 

  
  Margaret S. Smith, Elizabeth K. Hughes, Randi A. Engle, and Mary Kay Stien:بقلم

   .Mathematics Teaching in the Middle School , 14 (9), May 2009,549-555 :نشر في

  آميل ضاهر: ترجمة

  

وبالتحدید تلك المهام التي تعزز  التي تشكل تحدیًا من ناحية الفهم،التي تتمحور في المهام الریاضية  مناقشاتال

 Hatano and(التفكير، التعليل وحلّ المسائل، هي الآلية الرئيسية لتعزیز الفهم المفاهيمي للریاضيات 

Ingaki 1991; Michaels, O'Connor, and Resnick- - مناقشاتوتوفر مثل هذه ال .)قيد الإعداد 

مقنعة حول سبب وآيفية عمل  مناقشاتللطلاب الفرص للتشارك في الأفكار واستيضاح التفاهمات، تطویر 

 2000(الأشياء، تطویر لغة للتعبير عن الأفكار الریاضية، وتعلم رؤیة الأشياء من وجهات نظر أخرى 

NCTM.( حول المهام ذات المستوى العالي توفر فرصًا للطالب ليتعلم ما هي  مناقشاتعلى الرغم من أن ال

ي یتعين عليها تحدید آيفية إدارة تحدیات للمعلمة الت تعامل الفرد معها، إلا أنها تعرض أیضًا يةالریاضيات وآيف

تحدیات الرئيسية هو البناء على تفكير الطالب أحد ال. المتنوعة الإجاباتالنقاش المبني على مجموعة من 

 لنأخذ، على سبيل المثال،. بارزة جوهر الدرسل الریاضية فكارالأواحترامه في الوقت الذي یُضمن فيه أن تبقى 

ه یمكن اختيار عدد من التوجهات لحلها، لم یتم التلميح أو نعلى الرغم من أ. 1 شكلآيس البنانير في ال مسالة

، 3 الشكلویستطيع الطلاب حلّ هذه المهمة بطرق مختلفة، آما هو مبين في . ها في عبارة المهمةتعيين أي من

  .من خلال استعمال معرفتهم للكسور، النسب، والنسب المئویة

ب التشدید تقرر أي من جوانب المهمة یج"في إدارة النقاش حول مهمة آيس البنانير، یجب على المعلمة أن 

وإدارة عمل الطلاب، ما هي الأسئلة التي یجب طرحها من أجل حثّ الطلاب الذین لدیهم عليها، آيفية تنظيم 

وبالتالي التخلص  تفكيرهممستویات مختلفة من المهارات، وآيفية دعم الطلاب من دون الاستيلاء على عملية 

، ا ینبغيتوجيهه أآثر ممإن إعطاء الطلاب الكثير من الدعم، أو ). NCTM 2000, p. 19" (من التحدي

 ).Henningsen ,111d Stein 1997. (یمكنه أن یؤدي إلى هبوط في المتطلبات المعرفية للمهمة
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ضًا أن تصبح ، یمكنها أی2 الشكلحلول المهام ذات المستوى العالي مثل آيس البنانير، المبيّن في  مناقشةإن 

، )Ball 2001; Wood and 'Iurner-Vorbeck 2001(جرد عرض توضيحي بسهولة إلى أآثر من م

باآتشاف علاقات بين الأساليب  المتعلقةومن الممكن فقدان الفرص . مع تعليق محدود من قبل المعلمة أو الطالب

الطلاب في مناقشات  جاباتال لإنموذجًا لاستعمال فعّ نقترح في هذا المقال. أو ربطها بأفكار نظامية رئيسية

أن  إننا نأمل. لإدارة من قبل المعلماتا سهلةذات المستوى العالي یمكنه أن یجعل تعليم المهام  الكاملالصف 

أن یتم التشدید على في تلبية مطالب المهام ذات المستوى العالي خلال التعليم و تاحتمالا في زیادة نساعد

ا الممارسات الخمس التي تشكل النموذج محور بقية هذوستكون . الأفكار الریاضية الرئيسية التي یجب تعلمها

   .المقال

  نموذج الممارسات الخمس
  :الممارسات الخمس هي

  .التي تشكل تحدیًاالطالب للمهام الریاضية  إجاباتتوقّع  .1

 .الطلاب على المهام والانهماك بهارصد عمل  .2

 .طلاب معينين لعرض عملهم الریاضي اختيار .3

 .الطلاب التي سيتم عرضها بترتيب محدد جاباتلإ التسلسلي ترتيبال .4

 .بأفكار ریاضية رئيسية جاباتالطلاب المختلفة وربط الإ اتإجابربط  .5

تستطيع هذه الممارسات أن تساعد المعلمات في استعمال إجابات الطلاب من أجل تعزیز الفهم الریاضي للصف 

نقاش بالإضافة إلى المزید من الوتمنح هذه الممارسات المعلمات السيطرة على ما یمكن حدوثه في . بأآمله

ومن الممكن حدوث ذلك لأن آثيرًا من عملية اتخاذ القرار قد انتقلت إلى مرحلة . تخاذ قرارات تعليميةالوقت لا

ویتم وصف آل ممارسة بتفصيل أآبر في المقال، بواسطة استخدام مهمة البنانير المعروضة . تخطيط الدرس

   .وذلك من أجل ترسيخ النقاش 2 شكلالبالمعروض وعمل الطلاب  1 الشكلفي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  "آيس البنانير"مهمة : 1 شكلال
وآان  .أآياس تحتوي على بنانير حمراء وبنانير زرقاء 3في درس الرياضيات، أحضرت المعلمة إلى الصف 

  .، آما هو مبين في الرسممكتوب على آل آيس محتوياته

  

  X آيس           :Y آيس       Z آيس                          

            زرقاء 25حمراء،  75    زرقاء 20حمراء، 40          زرقاء 25حمراء، 100                     

  بنورة 100=المجموع   بنورة 60=المجموع      بنورة 125=المجموع                    

  

د الأآياس، أي إذا قمتم بإغماض أعينكم وبإخراج بنورة من أح: المعلمة الأآياس وسألت طلاب الصف هزّت

  "آيس سيوفر لكم الاحتمال الأآبر بإخراج بنورة زرقاء؟

  ما رأيكم، أي آيس من الجدير أن نختاره؟

 .يمكنكم الاستعانة بالصورة للتفسير. إخراج بنورة زرقاءاذا لهذا الكيس الاحتمال الأآبر بفسروا لم
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  التوقع
اج ذلك تویح. إن الممارسة الأولى بالنسبة للمعلمة هو توقع الطرق المختلفة التي یمكن بها حلَ المهمة الریاضية

غير والصحيحة (أن یفسر الطلاب المسألة، منظومة الاستراتيجيات  ية التي یمكن بهاكيفالإلى التفكير في 

هذه الاستراتيجيات  بها من الممكن أن ترتبط لحلها، والكيفية التي التي قد یستعملونها) الصحيحة على حد سواء

  .الأفكار الریاضية التي ترید المعلمة أن یتعلمها طلابهابوالتفسيرات 

ولكن، غالبًا ما یكون مجدیًا . لة بأآبر عدد ممكن من الطرقالحلول أن تقوم المعلمة بحل المسأیتطلب توقع 

رد بشكل منفرد عن طریق العمل على المهمة مع معلمات أخریات ومراجعة توسيع ما یمكن أن یقوم به الف

مثلاً، العمل الذي أنتجه الطلاب في السنة السابقة؛ الإجابات التي (الإجابات على المهمة التي قد تكون متوفرة 

حوث حول تعلم ومن الممكن أن تفكر المعلمة في مراجعة الب). المهام في المواد التكميليةنشرت، بالإضافة إلى 

  .الطلاب بالنسبة للأفكار الریاضية المتضمنة في المهمة

في " ح"على سبيل المثال، تقترح البحوث أن الطلاب غالبًا ما یستعملون استراتيجيات إضافة، مثل الإجابة 

 ;Hart 1981( كمياتالبين  يةفيها علاقة ضرب توجد ، لحل مهام مشابهة لمهمة آيس البنانير التي2 شكلال

Heller et al. 1989; Kaput and West 1994.(  إن توقع هذا التوجه قبل بدء الدرس سيتيح للمعلمة

في هذه المهمة، على . مسبقًا بالإجراءات التي یجب اتخاذهاوأن تدرك متى یقوم طلابها بإنتاجه والتفكير مليًا 

طرحها بحيث یصبح الطلاب واعين لطبيعة لأسئلة التي یتعين تستطيع المعلمات التحدید مسبقًا اسبيل المثال، 

ومن شأن ذلك أن یساعد في الوصول إلى . للعلاقة بين البنانير الحمراء وبين البنانير الزرقاءوضرب الأعداد 

  .لماذا یبدو أن ذلك ینجح لكنه ليس بأسلوب صحيح :حيث یستطيع جميع الطلاب التفكير فيالنقاش ب الحلّ خلال
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  "آيس البنانير"حلول الطلاب لمهمة : 2 الشكل
   ) أ

 .زرقاء 3/1يوجد  Xفي الكيس 

  .زرقاء 2/1 يوجد Y في الكيس

  .زرقاء 4/1يوجد  Zفي الكيس 

هو آثير، لذلك يجب أن  2/1

  . Y يكون ذلك الكيس

   ) ب

وجدت النسبة المئوية للبنانير 

  . الزرقاء في آل آيس

X: 25/100 = 25% 

Y: 20/60 = 33 1/3 % 

Z: 25/125 = 20% 

    ) ت

X: 75/25 = 3/1 = 3 

Y: 40/20 = 2/1 = 2 

Z: 100/25 = 4/1 = 4 

يوجد ما مجموعه  Zلأن في الكيس 

أعتقد بأن الاحتمالات أآبر , بنورة 125

   .من الكيسين الآخرين

    ) ث

 Y، 3/1لأنه يوجد في الكيس 

   بنانير زرقاء

فقط  X، 4/1ويوجد في الكيس 

   بنانير زرقاء

فقط  Z، 5/1ويوجد في الكيس 

  .بنانير زرقاء

    ) ج

زرقاء  X، 4/1يوجد في الكيس 

. زرقاء Y 3/1د في الكيسويوج

هنالك احتمالات أآثر في 

  . Yالكيس 

لكل  زرقاء Y ،1يوجد في الكيس 

  Z ويوجد في الكيس, حمراء 2

يوجد . حمراء 4 زرقاء لكل 1

  . Yاحتمالات أآثر في الكيس 

    ) ح

 25ء و حمرا X، 75يوجد في الكيس 

 .بنورة إضافية حمراء 50يوجد  .زرقاء

 25 اء وحمر Z، 100 يوجد في الكيس

بنورة حمراء إضافية  75يوجد . زرقاء

 ،Xيوجد في الكيس  .أآثر من الزرقاء

حمراء  20يوجد . زرقاء 20 حمراء و 40

   .أآثر من الزرقاء

    ) خ

زرقاء،  25حمراء و  75انتبهوا إلى أنه يوجد في الكيس الأول 

  . 1:3حتمال الا

 20حمراء و  40انتبهوا إلى أنه يوجد في الكيس الثاني 

  .1:2قاء، وهذا احتمال زر

 25حمراء و  100انتبهوا إلى أنه يوجد في الكيس الثالث 

  .1:4زرقاء، وهذا احتمال 

بإخراج بنورة  يوجد لديك احتمال Yيبين هذا أن في الكيس 

   .زرقاء

    ) د

زرقاء  25 حمراء و X، 75يوجد في الكيس 

 .زرقاء 25 حمراء و Z، 100ويوجد في الكيس 

د البنانير الزرقاء هو عد Z و Xفي الكيسين 

متساو، لذلك يجب النظر إلى الحمراء لمعرفة 

أي من الكيسين يحتوي على العدد الأقل 

هو أقل  75حمراء و  X، 75 ويوجد في الكيس

  . X، لذلك فإنني أختار الكيس 100من 
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  الرصد
ابات الطلاب إیلاء اهتمام خاص بتفكير الطلاب الریاضي واستراتيجيات الحل في الوقت الذي یشمل رصد إج

إحدى الطرق للقيام بذلك هي التنقل في الصف أثناء عمل الطلاب إما بشكل فردي أو في . یعملون فيه

ب أثناء إن من شأن الانتباه الخاص لما یفعله الطلاف، )p. 140 ,2001(ووفق لامبرت . مجموعات صغيرة

خلال النقاش " استعمال ملاحظاتي لاتخاذ قرار بشأن ما یجب عمله وعلى من یجب الترآيز"یتيح  أن عملهم

 .الذي یتبع

لتوسيع عملية الرصد أآثر، تستطيع المعلمة إنشاء قائمة حلول قبل تعليم الدرس لتتوقع ما الذي سينتجه الطلاب 

، مساعدة المعلمة في 3المعدة على غرار الشكل تستطيع القائمة، و. تحقيق أهداف الدرس الریاضية لها ليتسنى

تعقب الطلاب أو المجموعات التي أنتجت الحلول والأفكار التي تم إحضارها والتي ترید أن ترآز عليها خلال 

 في العامود الأول توفر للمعلمة فرصة الترآيز على الفكرة" آخر"الخانة التي سميت . نقاش المجموعة الكاملة

 خلال ةیوفر مثالاً على ما یمكن تسجيله من قبل المعلم 4في الشكل  2العامود . (التي لم یتم توقعها من قبل

  ).2مرحلة الرصد في الصف التي ینتج خلالها الطلاب الحلول المعروضة في الشكل 

  أداة لرصد تفسيرات الطلاب: 3الشكل 

 الترتيب  من وماذا  الاستراتيجية

  الكسر
 هو Y, 4/1 هو X(لبنانير الزرقاء الموجودة في آل آيس ل ملائمال كسرالجد 

3/1 ,Z قم باختيار ). 3/1(قرر أي من الكسور الثلاثة هو الأآبر ). 5/1 هو

  ).Y الكيس(الكيس الذي فيه الكسر الأآبر من البنانير الزرقاء 

    

  النسبة المئویة
 Y, 100/25 هو X( الزرقاء الموجودة في آل آيسلبنانير ل الملائم الكسر جد

 هو X( قم بتحویل آل آسر إلى نسبة مئویة). 125/25 هو Z, 60/20 هو

25% ,Y 33 1/3 هو% ,Z قم باختيار الكيس الذي فيه النسبة %). 20 هو

  ).Yالكيس (المئویة الأآبر من البنانير الزرقاء 

    

  )Unit Rate مختزلةالنسبة ال( النسبة
, 3:1 هي X(ن البنانير الزرقاء في آل آيس يوب جد النسبة بين البنانير الحمراء

Y 2:1 هي ,Z  من قم بتحدید الكيس الذي یحتوي على عدد أقل). 4:1هي 

  ).Y الكيس(البنانير الحمراء بالنسبة لكل بنورة زرقاء 
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  ) Scaling Upالنسبة الموسعة( النسبة

بحيث یكون  عدد البنانير الزرقاء في آل آيس )مضاعفة( وفق عدد معين آبّر

 Yالكيس  زرقاء، 100 حمراء و 300 هو Xمثلاً، (عددها في آل آيس متساو 

قم ). زرقاء 100 حمراء و 400هو  Zالكيس  زرقاء، 100 حمراء و 200 هو

بنورة  100باختيار الكيس الذي یحتوي على عدد أقل من البنانير الحمراء لكل 

  ). Y(زرقاء 

    

  الجمع
 X(ير الحمراء وبين عدد البنانير الزرقاء في آل آيس جد الفرق بين عدد البنان

قم باختيار الكيس الذي فيه الفرق هو الأصغر ). 75 هو Z, 20 هو Y, 50 هو

  ).Y الكيس(

    

      آخر

  

ویجب على . أن الرصد یتضمن أآثر من مجرد مراقبة الطلاب والإصغاء إليهم من المهم الملاحظةومع ذلك، 

آذلك یتعين . خلال هذا الوقت تجعل تفكير الطلاب مرئيًا وتساعدهم في توضيح تفكيرهمالمعلمة أن تطرح أسئلة 

وحث الطلاب على التفكير في نواحي  ،ارك آافة أفراد المجموعة في النشاطشعلى المعلمة أن تضمن بأن ی

  .المهمة التي طلب منهم تناولها

على سبيل المثال، . ستناد إلى الحلول المتوقعةمن الممكن التخطيط للعدید من هذه النشاطات قبل الدرس، بالا

، الذي تتم )2في الشكل " ت"أنظر الحل " (مختزلةالنسبة ال"تأمل المعلمة التي تتوقع أن یستخدم طالب ما توجه 

قد تكون المعلمة مستعدة لسؤال الطالب . الحمراء في آل آيس مع بنورة واحدة زرقاء البنانير فيه مقارنة عدد

الضوء على الكيس بحيث تتوفر لشخص ما  عدادلقاء بعض هذه الأوعن آيفية إ 4و  2، 3 عدادلأعنى اعن م

إن استجواب طالب أو مجموعة من الطلاب في الوقت الذي یستكشفون فيه  .أفضل فرصة لاختيار بنورة زرقاء

 .املةالمهمة یوفر لهم فرصة صقل أو تنقيح استراتيجيتهم قبل إجراء مناقشة في المجموعة الك

 

  الاختيار
ندها اختيار بعد أن تقوم المعلمة برصد عمل الطلاب في الوقت الذي یستكشفون فيه المهمة، تستطيع المعلمة ع

 وضع قطعة معينة من الریاضيات على الطاولة"بقية الصف بعملهم وذلك من أجل  طلاب محددین ليشارآوا

 هدفددین وحلولهم یتم بتوجيه من قبل محإن اختيار الطلاب ال .)Lampert 2001, p. 140" (للبحث

وقد ترغب المعلمة في تتبع الطلاب الذین . الریاضي وتقييم المعلمة لكيفية إسهام آل واحد منهم للهدف الدرس

  .لكل طالب في المشارآة في تفكيرهم بشكل علني یقدمون عملهم، بحيث تسنح الفرصة
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  عمال أداة الرصدمثال على الكيفية التي یمكن بها است: 4الشكل 

 الترتيب  من وماذا  الاستراتيجية

  ثالحل   سرلكا
  .هو الكسر الأآبر 3/1لا یفسر الطالب آيف حدد أن 

  أ الحل
   .ینتج الطالب النسب لكنه یتعامل معها وآأنها آسور

  الثاني

  ب الحل  النسب المئویة
  .لا یفسر الطالب أي آيس یعطي الاحتمال الأآبر ولماذا

  الثالث

   ةالنسب

 مختزلةالنسبة ال(

Unit Rate(  

  ت الحل
لكنه لم یستخدم هذه المعلومات للإجابة على  مختزلةوجد الطالب النسبة ال

  ..السؤال

  خ الحل
 2:1ه لا یفسر لماذا الاحتمال طالب بين نسبة الأحمر والأزرق لمكیقارن ال

  .هو أفضل من الاحتمالات الأخرى

  الرابع

  النسبة

  النسبة الموسعة(

Scaling Up (  

    .لم یستخدم أحد هذا التوجه

  ح الحل  الجمع
   .التفسير الخاطئ ه اختاراختار الطالب الكيس الصحيح ولكن

  الأول

  د الحل  تفسير آخر
احتمالات أآبر، ولكن لا  Xویقرر أنه یوجد لـ  Z وبين Xیقارن الطالب بين 

  . Yیأخذ بالحسبان الكيس 

  

دمج آخر من 

  الكسر والنسبة

  ج الحل
یقارن بين الكسرین " (د"یدمج الطالب بين التوجهات التي تظهر في الحل 

للجزء آما في الحل  –، بعدها یتحول إلى مقارنة نسب الجزء )3/1 و 4/1

  . خ

  

  

  :ن للدرس یستندان إلى مهمة أآياس البنانيرقد یكون لدى المعلمة هدفان ریاضيا

  .ير، فهم یحتاجون إلى قاعدة مشترآة للمقارنةالبنان الطلاب إلى فهم أنه لمقارنة أآياسیحتاج  .1

أي، الجزء للجزء، الجز (یحتاج الطلاب إلى أن یكونوا قادرین على التمييز بين أنماط المقارنات  .2

 ).للكل، النسب المئویة
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لتحقيق هذه الأهداف، قد ترغب المعلمة في اختيار حلول تستخدم أنواعًا مختلفة من المقارنات، مثل الكسور 

على سبيل المثال الحل (، النسب المئویة )الكل - ، الذي یبيّن العلاقة بين الجزء "ث"سبيل المثال، الحل  على(

 ).جزء -، الذي یبيّن العلاقة جزء "خ"على سبيل المثال، الحل (، والنسب )الذي یبيّن المقارنة الجزء بالكل" ب"

تخدم مقارنة إضافة غير صحيحة، مثل الحل علاوة على ذلك، قد ترغب المعلمة أیضًا بالتشارك في حل یس

استراتيجية لتعریف بلم یتم إنتاجه من قبل أي طالب في الصف لحل قد ترغب المعلمة أیضًا التشارك في ". ج"

في مثل هذه الحالة، قد  .3ترغب في أن یتعلمها الطلاب، مثل استراتيجية النسبة الموسعة المبينة في الشكل 

لاستراتيجية آاستراتيجية عرضها طالب في صف آخر أو في سنة أخرى وتقوم ترغب المعلمة في عرض ا

على الرغم من أنه یمكن التشارك في جميع التوجهات المتميزة، یتعين على . بدعوة الصف للتحقق من صحتها

الذي المعلمة التفكير في آمية الوقت المتوفرة للنقاش، القيمة المضافة من آل مساهمة، وخط القصة الریاضية 

 .سيوفر تماسك النقاش

  بالتسلسل الترتيب

اختيار طلاب معينين یقومون بعرض عملهم على الصف، تستطيع المعلمة أن تتخذ قرارات تتعلق  من خلال

ومن خلال القيام باختيارات هادفة حول الترتيب الذي سيتم فيه التشارك بعمل . بكيفية ترتيب العروض بالتسلسل

على سبيل  .حد أقصى لىإیاضية الطلاب، تستطيع المعلمات زیادة احتمالات أن یتم تحقيق أهداف المناقشات الر

المثال، قد ترعب المعلمة في أن یقوم طالب ما بعرض الاستراتيجية المستخدمة من قبل الأغلبية قبل 

إن من شأن ذلك أن یثبت صحة العمل الذي قام به . الاستراتيجية التي لا یستخدمها إلا عدد قليل من الطلاب

  .ر عدد ممكنش متاحة لأآباالطلاب وأن یجعل بدایة النق

بدلاً من ذلك، قد ترغب المعلمة في البدء باستراتيجية تعتبر ملموسة أآثر، استخدام الرسوم أو المواد الملموسة، 

یثبت هذا التوجه صحة التوجهات الأقل تطورًا . والانتقال إلى الاستراتيجيات الأآثر تجریدًا، استخدام الجبر

إذا آان هنالك سوء فهم شائع یكمن في الاستراتيجية قام . ردوالسماح بإیجاد روابط بين الملموس والمج

عدد من الطلاب، قد ترغب المعلمة عندها في معالجته أولاً بحيث یستطيع الصف توضيح سوء الفهم  اباستعماله

 .لةأذاك وتطویر طرق أنجع في التعامل مع المس

حدة بعد الأخرى مباشرة وذلك اأو مرتبطة الووأخيرًا، قد ترغب المعلمة في أن یتم عرض استراتيجيات متباینة 

ومن . ومرة أخرى، إن ترتيب الإجابات المتوقعة بشكل تسلسلي هو المفتاح للدرس. لتسهيل مقارنة الصف بينها

الممكن عندها أن تتم ملاءمة الإجابات غير المتوقعة في التسلسل في الوقت الذي تتخذ المعلمة القرار النهائي 

  .م عرضهبالنسبة لما سيت

من الأهمية بمكان الملاحظة أنه ليست هنالك طریقة صحيحة واحدة لاختيار وترتيب مجموعة من الإجابات 

من الممكن أن . ویعتمد الاختيار والترتيب التسلسلي إلى حد آبير على أهداف المعلمة للدرس. بشكل تسلسلي

  ياس البنایير، هنالك أنه من أجل مقارنة أآ فهمعلى الطلاب  تمثل في أنه یتعينالهدف في مهمة أآياس البنانير 
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 ولعله یجب على الطلاب أیضًا أن یكونوا قادرین على التمييز بين أنواع . حاجة إلى قاعدة مشترآة للمقارنة

في  3أنظر العامود (وسيشمل التوجه القرار المتعلق بترتيب الحلول بشكل تسلسلي وفق هذا الترتيب  .المقارنات

  ):4الشكل 

  )غير صحيح - إضافة" (ح" .1

 )صحيح ولكنه غير آامل–آسر " (ث" .2

 )صحيح ولكنه غير آامل -نسبة مئویة" (ب" .3

 )صحيح ولكنه غير آامل - نسبة" (خ" .4

للمعلمة توضيح سوء الفهم الشائع ومنح الصف فرصة للتفكير بسبب عدم نجاح هذا " ح"البدء بالحل یتيح 

یستخدم . مقارنة، إذًا، عدسة یُنظر من خلالها إلى الحلول المتبقيةوتوفر الحاجة إلى قاعدة مشترآة لل .التوجه

یبني على عمل " ب"الحل . ، مما یوفر قاعدة مشترآة للمقارنة1یكون فيه البسط  بحيث توجه الكسر" ث"الحل 

 ، یتم تحویل الكسور إلى نسبةمختزلة، ولكن بدلاً من اختزال الكسر الأصلي إلى آسور "ث"الكسور في الحل 

الحل ). والنسب المئویة مختزلة، الكسور غير المختزلةالكسور ال(ویمكن مناقشة تساوي الأشكال الثلاثة . مئویة

ع عدد تمت مقارنة بنورة زرقاء م –من حيث أن هنالك قاعدة مشترآة للمقارنة " ب"و " ث"یشبه الحلين " خ"

  .جزء إلى الكل العلاقة هي جزء إلى جزء بدلاً من لكن –من البنانير الحمراء 

  الربط

وأخيرًا، تساعد المعلمة الطلاب على إیجاد روابط بين حلولهم وبين حلول الطلاب الآخرین بالإضافة إلى 

وتستطيع المعلمة أن تساعد الطلاب في الحكم على نتائج التوجهات . الأفكار الریاضية الرئيسية في الدرس

الفعالة مساعدة الطلاب في تقييم الدقة  مناقشاتوتستطيع ال. االمختلفة بالنسبة لنطاق المسائل التي یمكن حله

وبدلاً من إجراء . والنجاعة في حل مثل هذه المسائل، وأنواع الأنماط الریاضية التي یمكن تمييزها بسهولة آبيرة

مناقشات ریاضية تتكون من عروض منفصلة لأنواع مختلفة لحل مسألة معينة، فإن الهدف هو جعل عروض 

  .ب تبني الواحدة على الأخرى من أجل تطویر أفكار ریاضية قویةالطلا

" ب"، "ث"، "ح"ل سيناریو آيس البنانير الذي قررت فيه المعلمة اختيار وترتيب الحلول على سبيل المثال، تأمّ

عرف أن الكيس  آيف العرض من أجل توضيح تستطيع المعلمة البدء في الطلب من آل طالب. بتسلسل" خ"ثم 

y لم " ت"و " ب"، "ث"ث أن الطلاب الذین عرضوا الحلو يفر الفرصة الأفضل لاختيار بنورة زرقاء، حسيو

عندها قد ترغب المعلمة في أن یقارن الطلاب آل حل . y یفسروا آيف استعملوا الریاضيات لاختيار الكيس

ال، من شأن مقارنة الحل على سبيل المث. جدید یتم عرضه بالحلول الأخرى وتحدید آيفية تشابهها واختلافها

" ب"و " ث"هو مقارنة الجزء بالجزء، بينما الحلين " خ"أن یبرز حقيقة أن الحل " ب"و " ث"مع الحلين " ح“

  .هما مقارنة الجزء بالكل
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على الرغم من أن المعلمة لا تستطيع أن تكون على یقين مئة بالمئة بالنسبة إلى آيفية حل الطلاب لمسألة قبل 

ونتيجة لذلك، فإنه یمكن تخطيط الاختيار والترتيب بالتسلسل، . إلا أنه یمكن توقع معظم الحلولبدء الدرس، 

ومن خلال التخطيط لما هو متوقع قبل الدرس، ستكون المعلمة مستعدة بشكل . وآذلك الروابط المحددة، مسبقًا

  .أفضل لدمج الحلول التي لم یتم توقعها

  الخلاصة

ذه المقالة هي أن تحدید واستعمال الممارسات الخمس التي نوقشت أعلاه یمكنه أن الفرضية الكامنة في جوهر ه

  .ارة على المعلماتلمهام المتحدیة معرفيًا سهلة الإدیجعل مناقشات ا

ومن خلال إعطاء المعلمات خارطة طریق یمكن تتبعها قبل مناقشات الصف الكامل وبعدها، تتمتع هذه 

التي تتجاوب مع الطلاب ومع الدراسة  مناقشاتعلمات بشكل فعال في إدارة الالممارسات بإمكانية مساعدة الم

آذلك تستطيع الممارسات الخمس مساعدة المعلمات في خلق إحساس من النجاعة في تعليمهن . على حد سواء

)Smith 1996(شكيل مناقشات الطلاب من أجل دفعهم؛ فهن یتعلمن أن هنالك طرقًا یستطعن من خلالها ت 

  .فهم ریاضي أعمقنحو 

إننا نرى هذه الممارسات الخمس آنموذج مُمحور للتخطيط لمناقشة ناجحة في الصف الكامل تبني على تفكير 

وبناء عليه، فهي معدة لمساعدة . الطلاب في الوقت الذي یتم فيه التقدم في أهداف المعلمة الریاضية للدرس

  .دم إهمال ما یحاولن تحقيقه من ناحية ریاضية، وع)Ball 1993" (مراقبة الأفق الریاضي"المعلمات 
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